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RESUMO

Construir uma sociedade inclusiva ndo e facil, por isso no que tange o contexto educacional, a
psicologia e essencial neste processo, garantindo aos alunos com NEE a permanéncia, acolhimento, e
acompanhamento nas escolas regulares, através de concepg¢des histéricas que efetivam a incluséo e,
bases legais que garantem a estes alunos acesso e permanéncia neste contexto, considerando e
respeitando os aspectos da diversidade humana. Portanto, este trabalho identifica desafios e
possibilidades que existem no processo de inclusdo escolar dos alunos com NEE, e mostra caminhos a
serem percorridos para promover a inclusdo deles, dentre eles a presenca do psicélogo no contexto
escolar.

Palavras — chaves: Escola, Inclusdo, Necessidades Educativas Especiais, Psicologia.

ABSTRACT

Building an inclusive society is not easy, as far as the educational context is concerned, psychology is
fundamental in this process, ensuring that students with SEN remain, receive and follow regular
schools, through historical concepts that repercussions on inclusion and founds legalities that
guarantee the access and permanence of these students in this context, considering and respecting
aspects of human diversity. Therefore, this work identifies rights and possibilities that exist in the
process of school inclusion of students with SEN, and changes the way forward to promote their
inclusion, among them the presence of the psychologist in the school context.

Keywords: School, Inclusion, Special Educational Needs, Psychology.

RESUMEN

Construir una sociedad inclusiva no es facil, por lo que en lo que respecta al contexto educativo, la
psicologia es fundamental en este proceso, asegurando que los estudiantes con NEE permanezcan,
reciban y hagan seguimiento en las escuelas regulares, a través de concepciones histéricas que
repercutan en la inclusion y, bases legales que garanticen el acceso y permanencia de estos estudiantes
en este contexto, considerando y respetando aspectos de la diversidad humana. Por tanto, este trabajo
identifica retos y posibilidades que existen en el proceso de inclusion escolar de los estudiantes con
NEE, y muestra caminos a seguir para promover su inclusion, entre ellos la presencia del psic6logo en
el contexto escolar.

Palabras clave: Escuela, Inclusion, Necesidades Educativas Especiales, Psicologia.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que construir uma sociedade inclusiva ndo é algo muito facil, sobretudo
quando este ato exige ndo somente a igualdade dos direitos, mas determina um tratamento
com igualdade para todos.

Nesse sentido, as politicas publicas e préticas que sdo ajustadas nos paradigmas da
integracdo e segregacdo de forma histdrica responsabiliza as proprias pessoas com
necessidades educativas especiais no que se chama “fracasso escolar”, dando legitimidade a
exclusdo desta pessoa conforme o seu diagnostico. Porém, existe ha muito tempo a
compreensdo de que a deficiéncia baseada em uma perspectiva médica e clinica deu lugar a
um modelo social, considerando os fatores que sdo externos ao sujeito, ou seja, as barreiras
existentes no ambiente onde eles estdo inseridos. Este conceito se fundamenta em uma
abordagem inclusiva, que idealiza a educagdo enquanto um direito de todos, sem distincao.
(MARTINS,2009)

Atualmente, tem crescido cada vez mais o clamor em prol de melhorias na qualidade
da educacdo que o poder publico oferece, especialmente em virtude das necessidades que a
incluséo escolar tem. Pois, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996), a educacao é
direito de todas as pessoas, e aquelas que possuem necessidades educativas especiais devem
ter um atendimento educativo, preferencialmente nas escolas regulares, ou seja, com a
garantia do atendimento educacional especializado. (BRASIL, 1988) ; (BRASIL, 1996).

Sabe-se que as escolas publicas atendem diversos alunos que veem de um contexto
vulneravel socialmente, devido as baixas condi¢des socioeconémicas das familias, e a falta de
estrutura em virtude de fatores como drogas, desemprego, violéncia, enfim, na maioria das
vezes sao familias que ndo possuem recursos financeiros suficientes para pagar um
profissional, como o psicélogo, para fazer acolhimentos, avaliacdo psicoldgica do filho que
possui necessidades educativas especiais, como um profissional considerado essencial para
contribuir no processo educativo do aluno, e por isso 0 processo de inclusdo é algo gradativo,
dindmico e que se transforma a todo momento, em virtude das necessidades de cada um e da
situacdo que vivenciam. (MATISKEI, 2004)

Atualmente, em sua maioria, as escolas dispdem somente de um “pedagogo”
(supervisor ou orientador) que tem a funcgéo de orientar aos professores sobre o planejamento,

e a se preocupar com o rendimento escolar dos alunos, tragando metas que possam ser
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alcancadas no processo de ensino e aprendizado. Desse modo, 0 pedagogo ndo tem condicGes
de fazer as intervengdes como um psicdlogo tem, no contexto escolar.

Portanto, um dos maiores desafios da escola estd no fato de atender aos alunos que
possuem necessidades educativas especiais e distirbios de comportamento, haja visto que
cada escola deveria ter um profissional da psicologia para ajudar efetivamente no
atendimento destes alunos, bem como nas relagdes entre os professores e alunos; entre
familias, gestdo escolar, garantindo assim por meio dessa orientacdo uma melhor qualidade na
educagdo. (MANTOAN,2004)

Existem muitas discussdes sobre o processo de incluséo escolar no contexto regular de
ensino dos alunos com necessidades educativas especiais, devido a grande demanda que
acontece na era atual, em virtude das deficiéncias estarem aumentando a cada dia. E,
justamente nesse aspecto, que tais discussdes procuram incessantemente por uma educacgéo de
qualidade, onde o objetivo é o desenvolvimento do aluno, a sua preparacdo, formacao
intelectual para exercer a cidadania, e a sua insercdo na vida em sociedade. Nesse sentido que
as politicas educacionais tornam este processo de inclusdo como uma obrigatoriedade
do Estado. (BEYER, 2006)

De acordo com Matiskei (2004), o processo de inclusdo educacional é dinamico,
gradativo, e tem passado por mudancas atualmente, por exigir do Poder Publico respeito com
as diferencas peculiares de cada aluno, bem como a responsabilidade com a oferta e a
manutencdo dos servicos necessarios e apropriados para o atendimento destes alunos. A
Declaragdo de Salamanca (1994), garante a importancia de haver melhorias no acesso a
educacdo para as pessoas que possuem necessidades especiais, através do envolvimento de
representantes, organizacoes, governos, enfim, de parcerias que precisam efetivar para que
este processo se consolide. (MATISKEI, 2004); (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994)

Portanto, o psicdlogo e um profissional extremamente importante no processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no contexto escolar de ensino, e
por isso questiona-se como deve ocorrer a insercdo deste profissional nas escolas e como ele

contribui para promover um contexto inclusivo.

2. OBJETIVOS
Objetivo Geral: O objetivo deste trabalho é compreender a importancia do psicélogo no contexto

regular de ensino para promover a inclusdo dos alunos que possuem Necessidades Educativas
Especiais (NEE).
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Objetivos Especificos:

- Mostrar a importancia do psicélogo no processo de inclusdo de alunos com Necessidades
Educativas Especiais no contexto regular de ensino;

- Descrever como tem ocorrido o processo de inclusdo na escola da rede publica estadual,
métodos, recursos humanos e materiais utilizados para sua efetivacéo.

- Mostrar quais sdo os desafios e as possibilidades que os professores, gestores, familias e
alunos enfrentam no processo de incluséo escolar de alunos com NEE.

-Apresentar intervencdes do psicélogo no contexto escolar que contribuem para uma

educacéo inclusiva e de qualidade.

3. JUSTIFICATIVA

Este trabalho se torna relevante por abordar o psicélogo como um profissional
extremamente importante no processo de inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais no contexto regular de ensino, pelo fato deste profissional ser um agente de
mudancas neste contexto, que procura promover de forma reflexiva e consciente dentro da
realidade da instituicdo, diagnosticar as situacOes para planejar acbes, e intervir
significativamente.

Assim, investigar a importancia da atuacdo do psic6logo no contexto escolar
inclusivo diante dos desafios e possibilidades na perspectiva de inclusdo escolar de alunos
com NEE, é essencial, pelo fato de ser um profissional capaz de intervir na escola para
melhorar o atendimento e o acolhimento das necessidades que a inclusdo escolar apresenta.
Possui praticas embasadas na Psicologia que podem contribuir no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos.

4. HIPOTESE

O psicologo é um profissional extremamente importante para promover 0 processo e
inclusdo escolar no contexto regular de ensino dos alunos com Necessidades Educativa
especiais, por ser um profissional dotado de conhecimento para realizar intervencdes e

acolhimento das necessidades.
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5 METODO

De acordo com Campos (2004), a metodologia se refere ao conjunto de principios
gerais norteadores e orientadores da conduta de um pesquisador. Por isso trata-se de um
método, que é o planejamento e a estratégia utilizados para se atingir o resultado pressuposto
cujo qual segue etapas para facilitar alcancar o objetivo que se almeja, garantindo assim que
0s conhecimentos adquiridos durante o processo de investigacdo sejam validados.

Rey (1998) apud Pinto (2004), diz que toda pesquisa cientifica precisa utilizar uma
teoria de base e um método de procedimento, onde o método é o caminho que deve ser
trilhado durante a investigacdo de algo real, consistindo na formulacdo de hipétese, coleta de
informacOes, integracdo de ideias e de praticas que possibilitam a construcdo do

conhecimento, e assim descrever e explicar os fendmenos abordados na pesquisa.

A Psicologia, como ciéncia humana, de grande complexidade, sofre influéncias
historico-culturais tanto internas (do préprio individuo) como externas (do meio
social e da cultura) que interferem na visdo do pesquisador e na construcdo da
pesquisa. (PINTO, 2004, p.73).

Sendo assim, a Psicologia faz uso de uma metodologia investigativa, onde o
pesquisador € aquele que constroi as informacgdes, e através de testes, entrevistas,
questionarios, enfim de formas para interagir no contexto onde deseja idealizar a pesquisa.
Por isso, a pesquisa qualitativa se refere a uma pesquisa-acéo, uma vez que a agado se constroi,
interpreta e investiga de forma simultanea a producdo das informacdes, baseando em
referenciais teoricos. (PINTO, 2004).

Conforme Sanches e Minayo (1993), o conhecimento cientifico acontece quando se
articula a teoria e a realidade, por meio do método, que conforme os autores é o fio condutor
neste processo. Este trabalho traz uma abordagem descritiva e explicativa, por se tratar de
uma pesquisa de cunho bibliografico, e por isso se desenvolve conforme o conceito de
pesquisa bibliografica determinado por (Thomas, Nelson, Silverman, 2008), assegurando que
a pesquisa bibliografica, se refere a uma visdo ampla dos achados importantes, destacando a
evolucdo do conhecimento, e resumindo e apresentando o que de fato é relevante a respeito do
tema abordado. Somado a esta ferramenta metodoldgica, optou-se pela observacdo do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas- PPP; pelo estudo e interpretacdo da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), no que se refere aos direitos das pessoas com deficiéncia no contexto

regular de ensino.
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6. RESULTADOS

Comprova-se com este trabalho que o processo de inclusdo escolar ndo é uma tarefa
facil, em virtude de ser um grande desafio para os docentes, gestores, familias e alunos com
necessidades educativas especiais. Entdo, por meio da analise do tema em questdo e do estudo
realizado, constatou-se a necessidade da presenca do psic6logo no contexto de ensino regular
para a promocdo da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, porque 0
processo de ensino aprendizagem neste contexto tem que se pautar no acolhimento das
necessidades, no ato de reconhecer as diferencgas e as limitacfes de cada aluno, procurando
meios para superar todos os paradigmas preconceituosos e discriminatorios, para atender as
necessidades educativas dos alunos especiais.

Tendo em vista este trabalho trazer um referencial teorico, descritivo e explicativo, e
por ser uma pesquisa de cunho bibliografico, foi desenvolvido com base nos estudos dos

artigos apresentados abaixo nesta tabela, com material bibliogréafico encontrado.

Artigo Ano de publicacdo Revista
Necessidades especiais e a 2010 Revista Brasileira de
inclusdo escolar Educacao Especial
Educacéo inclusiva do aluno 2010 SINPRO
com necessidades especiais
O psicologo na escola: uma 2015 Educar em Revista

atuacéo necessaria na
perspectiva da inclusdo

escolar

Psicologia Escolar e 2018 Revista Brasileira de
Educacdo  Inclusiva: A Educacao Especial

Atuacdo Junto aos

Professores

Psicologia educacional: 2016 Revista Psicologia
importancia do psicologo na

escola

Educacdo inclusiva: avangos 2018 Revista Gestdo Escolar

e desafios da inclusdo na
escola publica do municipio

de Taubate

Educacdo para todos sob 2015 Revista da Educacéo
Gtica da inclusao Especial

A Legislacdo e a Educacdo 2010 Revista Brasileira de
Inclusiva Educacéo

Educacdo Especial em uma 2017 Revista Eletrénica de Ciéncias
perspectiva inclusiva:

aspectos historicos
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Psicologia na  educagédo 2019 Revista Psicologia
inclusiva: sentidos
produzidos no trabalho em
educacéo especial

Autor, 2020

6.1 A Psicologia e sua contribuicdo no processo de inclusdo escolar dos

alunos com Necessidades Educativas especiais

A Psicologia, € uma ciéncia que estuda o comportamento humano e 0S processos
mentais, considerando em sua atuacdo a complexidade do seu objeto de estudo. Tem como
base metodoldgica a utilizacdo de meios para investigar a memoria, o aprendizado, a
motivacdo, a linguagem, a percepcdo, a inteligéncia e o comportamento social. De acordo
com Oakland e Stemberg (1993), a Psicologia nasceu na Alemanha, em 1879, por Wilhelm
Wundt que criou um laboratorio para fazer experimentos na area da psicofisiologia.. Mas, de
acordo com Patto (1984), os estudos a respeito da Psicologia escolar se desenvolveram mais
intensamente a partir da metade do século XI1X na Europa ocidental, por meio dos seus
precursores, Francis Galton e Alfred Binet, considerados como pioneiros nessa area.

Francis Galton era um médico estudioso, e foi considerado o pai da eugenia, ele
aplicava testes nas pessoas, por acreditar que algumas delas possuiam qualidades que
poderiam ser repassadas geneticamente aos seus descendentes. Os seus estudos enfatizaram a
heranca mental e as diferencas individuais. E, Alfred Binet, um psicélogo francés, foi quem
desenvolveu o primeiro teste de inteligéncia que mede o quociente intelectual (QI), atendendo
assim o governo do pais, para que as criangas pudessem ser avaliadas nas suas habilidades no
ambito verbal e 16gico, dedicando assim a estudar a aprendizagem. (BINET; SIMON, 1908)

Conforme salienta Souza (1992), no inicio do século XX enfatizou-se a avaliacdo
psicoldgica individual de criancas e adolescentes que eram suspeitas de possuirem deficiéncia
mental, fisica ou moral. Assim, as clinicas e servicos comecaram a desenvolver um trabalho
mais amplo sobre as problematicas educativas, a fim de atender as criancas em idade escolar.

De acordo com Antunes (2008), estudiosa da Historia da Psicologia no Brasil, a
histria da Psicologia escolar pode ser identificada desde o tempo da colonizacdo, quando as
preocupacdes com a educacdo e a pedagogia traziam em sua base elaboracdes a respeito do
fendmeno psicoldgico. Assim, as obras que foram produzidas nessa época, no ambito
filosofico, moral, educativo e da medicina, fazem a identificacdo de temas como a

aprendizagem, a fungdo da familia, o desenvolvimento, a motivacdo, a funcdo dos jogos, a


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2236-34592019000100443&script=sci_arttext#B4
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manipulacdo e o controle do comportamento, a formacdo da personalidade, a educacdo da
mulher e dos indigenas, dentre outras.

As ideias psicologicas foram produzidas no século XIX, em articulagio com a
educacdo dentro de outras areas de conhecimento, e no campo da pedagogia, as escolas
normais que foram criadas a partir de 1830, de forma rudimentar e sistematica no que refere a
crianca e ao seu processo educacional, considerando os temas sobre a aprendizagem, o
desenvolvimento, dentre outros (ANTUNES, 2008).

No final do século XIX, e inicio do século XX, aconteceram profundas mudangas na
sociedade brasileira, tais como: o fortalecimento do pensamento liberal; a busca pela
modernidade; a luta contra hegemonia do modelo agrério-exportador, em direcdo a um
processo industrial, sendo um momento em que as escolas normais se tornaram um lugar
essencial para a propagacdo das novas ideias, baseadas nos principios escola novistas,
formando assim novos professores e os encarregando de ensinar, além da producao de obras,
e do inicio da preocupacdo com a producdo dos conhecimentos através dos laboratorios de
psicologia que estavam sendo inaugurados nesta época (ANTUNES, 2008) .

Foi nesta época, de acordo com a afirmacdo de Antunes (2008), que a Psicologia
conseguiu alcancar a sua autonomia enquanto uma area especifica do conhecimento no Brasil,
deixando assim de ser produzida em outras areas do saber, e sendo reconhecida como uma
ciéncia autdbnoma, propiciando condicGes para que, por este meio, fosse possivel chegar aos
conhecimentos da Psicologia que eram produzidos na Europa e nos Estados Unidos.

De acordo com Patto (1984), o caminho da Psicologia em direcdo a Educacdo se
divide em trés periodos especificos, sendo eles:

e De 1906 a 1930, o periodo da 12 republica, cujo qual grande parte da populacdo nédo
possuia acesso a escola, foi quando a Psicologia se desenvolveu através de estudos em
laboratdrios, fazendo experimentacdo conforme a forma européia, por meio de uma
pratica bastante restrita.

e De 1930 a 1960, os campos de atuacdo da Psicologia foram desenvolvidos se tornando
campos tradicionais da profissdo, atuando de forma clinica e intervindo sobre a
organizacdo do trabalho, em virtude da necessidade de selecdo daqueles que eram
mais aptos. Neste periodo, os testes psicoldgicos eram utilizados para avaliar a
prontiddo escolar. Foi um periodo marcado pelo tecnicismo norte-americano.

e A partir de 1960, o psicologo comecou a ter uma maneira mais adaptacionista, ele era
visto como o profissional que solucionava os problemas, de forma especial as questdes

que eram ligadas ao comportamento e ao aprendizado.
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De acordo com Souza (1992), no dia 27 de agosto de 1962, foi regulamentada a Lei
Federal n°. 4119, que tornou a Psicologia legalmente reconhecida como profissdo, definindo
assim o papel do psicologo escolar. No entanto, a Psicologia se fortaleceu nas décadas 70 e
80, e sempre foi atendendo aos desafios da educacéo brasileira.

De acordo com Guzzo (1999), as tendéncias atuais da Psicologia brasileira se
concebem enquanto uma especialidade que da suporte para as instituicdes escolares quanto as
questdes do desenvolvimento humano, procurando formas de resolver os problemas e de
propor estratégias interventivas. Assim, a intervencdo da Psicologia nesse contexto contribui
nos processos de ensino aprendizagem dos alunos que possuem necessidades educativas
especiais, nas diferentes fases do seu desenvolvimento.

Martinez (2005), diz que o processo de incluséo escolar se tornou um dos temas mais
discutidos na era atual no cenario educativo, ndo restando duvidas sobre a necessidade de se
para promover este processo de inclusdo, respeitando as diferencas e garantindo aos alunos
igualdade no contexto educacional.

Portanto, historicamente falando, nota-se que as relacbes entre a Psicologia e a
Educacdo sempre objetivaram ajudar o aluno que apresenta dificuldade e que possui
necessidade educativa, a fim de fazer com que ele possa aprender tendo as suas singularidades
consideradas.

A LDB (1996), no que se refere aos profissionais da Educacdo, nao alude a insercao
do psicologo no quadro de funcionarios do Magistério, entdo como o psicélogo tem atuado na
educacdo? No decorrer da historia brasileira, quando surgiram os problemas de aprendizado
dos alunos, o saber da Psicologia apareceu com forca total, porém pouco se sabe a respeito
dos caminhos que os psicologos percorrem para serem inseridos na rede pablica de ensino na
era atual. (LDB ,1996).

Nesse sentido, se destaca o Projeto de Lei n° 3.688/2000, conhecido como PL
Educacdo, que foi aprovado pela Comissdo de Constituicao, Justica e de Cidadania (CCJC) da
Camara dos Deputados, no dia 07 de julho de 2015, que objetiva a insercdo de psicologos e
assistentes sociais na rede publica de ensino no Brasil. Mas, somente com a aprovacdo do
referido projeto pelos parlamentares do Plenario da Camara, e a sangcdo do presidente, que o
psicologo sera de fato inserido no contexto escolar, para poder contribuir significativamente

com qualidade na educacédo ofertada no pais.
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7. DISCUSSAO

7.1 Definindo Necessidades Educativas Especiais- NEE

A fim de compreender o processo de inclusdo das pessoas com necessidades
educativas especiais, torna-se necessario que a educagdo questione determinados paradigmas

na comunidade escolar. Nesse sentido, entende-se que:

A educagdo inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar
conjuntamente de maneira incondicional, nas classes do ensino regular, alunos ditos
normais com alunos deficientes ou ndo, que apresentam necessidades educativas
especiais. A inclusdo beneficia a todos, uma vez que sadios sentimentos de respeito
a diferenca, de cooperacdo e de solidariedade podem se desenvolver. (BRASIL,
1999, p.38).

As necessidades educativas especiais (NEESs) se referem ndo somente aos alunos com
deficiéncias profundas, mas a todos que no decorrer da vida possam vir a necessitar de apoio.
De acordo com Bueno (1999), tem que desvincular o aluno com necessidades educativas
especiais do conceito de que ele tem uma doenca permanente, ou Seja, situando-o a uma
realidade educativa onde as causas devem ser consideradas no ponto de vista interativo, e ndo
organico, ou seja, nao sendo deve ser centralizada exclusivamente nas suas deficiéncias, mas
tem que considerar 0s recursos educacionais que sdo disponibilizados.

O contexto escolar inclusivo tem que considerar o aluno com necessidades educativas
especiais como sendo mais um que necessita de respostas distintas por parte da escola, sem
estabelecer as dificuldades deste aluno como algo definitivo, pois trata-se de uma situacdo que
pode ser mudada conforme as condicdes e as oportunidades que s@o ofertadas a estes alunos,
dentre elas o atendimento psicologico e as intervencdes realizadas por este profissional.
(RAPPAPORT, 1984)

Nesse tocante, os alunos que sdo considerados portadores de necessidades educativas
especiais, conforme elucida (REIS, 1999, p.35) sdo o0s que apresentam as seguintes
necessidades:

1. SAO DECORRENTES DE DEFICIENCIA 1.1- Atraso de desenvolvimento
global: Quando se verifique em relacdo & idade, um atraso na maturagdo e
aquisicdo das capacidades bésicas no Dominio Psicomotor, expressdo oral,
intelectual, emocional/relacional. Esta categoria sO se refere a criancas abaixo
dos 6 anos de idade. 1.2- Deficiéncia mental: - Quando se verifique um
funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média. Devem
excluir-se desta categoria cujo atraso mental seja devido a incapacidades
visuais, auditivas e motoras. 1.3- Deficiéncia visual: Quando se verifica um
déficit de visdo que ainda que corrigido, afeta a aprendizagem. 1.4- Deficiéncia
auditiva: Quando se verifica uma incapacidade total ou parcial e processar a
informac&o linguistica através da audicdo. 1.5- Deficiéncia motor: Quando se
verifica um problema grave na motricidade provocado por lesfes congeénitas,
doengas e outras causas traumdticas ou infecciosas. 1.6- Problemas de
comunicacdo: Refere-se a problemas de comunicacdo que afetam a
aprendizagem de crianca/aluno. 1.7- Multideficiéncias: Quando a crian¢a/aluno
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apresenta sobre forma associada, mais do que um tipo de deficiéncia. 1.8-
Doenca crdnica: - Quando a crianca/aluno apresenta problemas crénicos e/ou
graves de salde que afetam significativamente a sua aprendizagem. 2. NAO
SAO DECORRENTES DE DEFICIENCIA: 2.1- Distdrbio funcional: - Quando
a crianca/aluno  apresenta  um  dos  seguintes  quadros:  a)
Imaturidade/desadaptacdo- Quando o aluno apresenta dificuldades significativas
em comportar-se e/ou relacionar-se de acordo com o esperado para a sua idade
cronoldégica, refletindo-se na sua aprendizagem. b) Hiperatividade - Quando a
crianga/aluno apresenta uma atividade motora exagerada, baixos niveis de
concentracdo e atencdo nas tarefas (especialmente as escolares), alto nivel de
impulsividade. c) Alteragdo de conduta - Quando o aluno apresenta
comportamentos sistematicos de agressividade e/ou de inadaptacdo as normas
sociais. d) Alteracdo da personalidade - Quando o aluno apresenta alteracdes
graves no seu comportamento, implicando, por vezes, uma perda da sua nocdo
de identidade e do real. 2.2- Dificuldades especificas de aprendizagem: Quando
se verificam problemas em um ou mais dos processos basicos implicados na
compreensdo ou utilizacdo da linguagem falada ou escrita, resultando em
incapacidades na compreensdo auditiva, pensamento, fala, leitura, escrita,
calculo matematico e nos aspectos da aprendizagem escolar geral. Incluem-se
nesta categoria os casos de alunos com problemas de percepcdo disfuncédo
cerebral minima, dislexia e afasia. Esta categoria s6 se refere a aluno acima dos
6 anos de idade. 2.3- Sobredotacéo: é considerada (0) crianca/aluno sobredotada
(o) ou talentosa(o), quando manifesta uma capacidade intelectual superior a
média, apresentando desempenho com elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: aptiddo académica especifica;
pensamento criador ou produtivo; talento especial para artes visuais, dramética
e musica; capacidade psicomotora; elevado nivel motivacional; Capacidade de
Lideranca.

E extremamente importante ao se falar em necessidades educativas especiais, saber
que a deficiéncia é antes de tudo, um produto social e cultural, e ndo uma incapacidade
irreversivel. Contudo, a pessoa € considerada com deficiéncia, a partir do momento que esta
sendo comparada com a maioria das pessoas, e apresenta diferencas significativas no aspecto
fisico, sensorial ou intelectual. Enquanto que, a pessoa que possui necessidades especiais
apresenta deficiéncias fisicas, sensoriais e cognitivas, mas neste conjunto necessita de auxilio
educacional para o desenvolvimento de suas habilidades, a fim de diminuir as suas
dificuldades. (REIS, 1999)

Conforme Reis (1999), o aluno que possui necessidades especiais € aquele que tem
dificuldades de aprendizagem correspondentes a idade, ao seu desenvolvimento fisico, e a
maturidade, gerando insucessos no processo sistémico dos conteidos. Trata de um aluno que
precisa de um complemento educacional adicional e diferenciado, objetivando o
desenvolvimento e o aprendizado, considerando toda a sua potencialidade fisica, intelectual,
estatica, emocional, criativa, social e espiritual, e assim este individuo poder viver como um
cidaddo valido, ajustado e com autonomia. (REIS, 1999)

Portanto, ter necessidades educativas especiais, ndo quer dizer sempre que tem

deficiéncia fisica ou intelectual, porque qualquer pessoa em um determinado momento da sua
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vida pode vir a precisar de apoio suplementar para vencer barreiras que possam surgir no seu
processo de aprendizado. (REIS, 1999)

Mantoan (2003) diz que para diferenciar as causas das necessidades educativas
especiais, tem que primeiramente averiguar a natureza da necessidade, ou seja, se refere a
algo esporadico ou permanente, e se estas necessidades sdo ligeiras, médias ou profundas.
Pois quando uma pessoa nasce com deficiéncia, 0 comportamento das pessoas tende a mudar,
e 0 ingresso dela no &mbito escolar se torna algo muito dificil para ela enfrentar, e justamente
por isso se torna extremamente importante o ingresso desta crianga o quanto antes na escola.

Nesse tocante, abordar a questdo da deficiéncia se torna algo mais positivo no que se
refere aos direitos humanos. E, o objetivo de auxiliar ou de rejeitar tem uma fungéo essencial
para a socializacdo do individuo, por isso ndo se pode ficar alimentando as dicotomias normal
e anormal; mas supera-las a fim de avancar no processo de inclusdo das pessoas com
necessidades educativas especiais. (AMARANTE,2003)

O conceito de "pessoa deficiente” que é aceito internacionalmente, e aprovado pelo
Council of Exceptional Children (CEC) no I Congresso Mundial referente ao futuro da
educacéo especial, é:

A pessoa deficiente é aquela que se desvia da média ou da crianca normal em:
caracteristicas mentais, aptidGes sensoriais, caracteristicas neuromusculares e
corporais, comportamento emocional e social, aptiddes de comunicacdo e maltiplas
deficiéncias, até ao ponto de justificar e requerer a modificacdo das préaticas
educacionais ou a criagdo de servicos de educacdo especial no sentido de
desenvolver ao maximo as suas capacidades.

Partindo deste conceito, tem que estruturar um critério que distinga as pessoas com
deficiéncia das que ndo possuem deficiéncia; e as pessoas com dificuldades de aprendizagem
com as que nao possuem. A pessoa com dificuldades de aprendizagem nédo € considerada com
deficiéncia. Portanto, se verifica na pessoa com dificuldades de aprendizagem um perfil motor
apropriado, inteligéncia média, visdo e audicdo adequada; tudo isso em conjunto com um
ajustamento socioemocional. Assim, surge a necessidade de materializar o que é mais
tendencioso na era atual para integrar a pessoa com deficiéncia, garantindo a ela condicGes
iguais para realizar e aprender socio culturalmente, independentemente das suas limitacdes,
condicdes ou dificuldades que apresenta. (CLIMACO,2010)

Portanto, ter direito a igualdade de oportunidades educativas € o resultado de uma luta
dos militantes dos direitos humanos, que vem a muito tempo. Luta esta que gerou muitas
conquistas, entre elas a obrigatoriedade do Estado de garantir gratuitamente unidades de

ensino para todas as criancgas, tendo elas deficiéncia ou ndo. Assim, é imprescindivel que haja
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0 planejamento e a estruturacéo de todas as a¢es que apontem para a inclusdo da pessoa com
necessidades especiais no contexto regular de ensino, respeitando assim os direitos dessas
pessoas. (POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL,1994)

7.2 A Psicologia e sua contribuicdo no processo de inclusdo escolar dos

alunos com Necessidades Educativas especiais

A Psicologia, € uma ciéncia que estuda o comportamento humano e 0S processos
mentais, considerando em sua atuacdo a complexidade do seu objeto de estudo. Tem como
base metodoldgica a utilizacdo de meios para investigar a memoria, o aprendizado, a
motivacdo, a linguagem, a percepcdo, a inteligéncia e o comportamento social. De acordo
com Oakland e Stemberg (1993), a Psicologia nasceu na Alemanha, em 1879, por Wilhelm
Wundt que criou um laboratorio para fazer experimentos na area da psicofisiologia.

Mas, de acordo com Patto (1984), os estudos a respeito da Psicologia escolar se
desenvolveram mais intensamente a partir da metade do século XIX na Europa ocidental, por
meio dos seus precursores, Francis Galton e Alfred Binet, considerados como pioneiros nessa
area.

Francis Galton era um médico estudioso, e foi considerado o pai da eugenia, ele
aplicava testes nas pessoas, por acreditar que algumas delas possuiam qualidades que
poderiam ser repassadas geneticamente aos seus descendentes. Os seus estudos enfatizaram a
heranca mental e as diferencas individuais. E, Alfred Binet, um psicélogo francés, foi quem
desenvolveu o primeiro teste de inteligéncia que mede o quociente intelectual (QI), atendendo
assim o governo do pais, para que as criangas pudessem ser avaliadas nas suas habilidades no
ambito verbal e 16gico, dedicando assim a estudar a aprendizagem. (BINET; SIMON, 1908)

Conforme salienta Souza (1992), no inicio do século XX enfatizou-se a avaliacdo
psicoldgica individual de criancas e adolescentes que eram suspeitas de possuirem deficiéncia
mental, fisica ou moral. Assim, as clinicas e servicos comecaram a desenvolver um trabalho
mais amplo sobre as problematicas educativas, a fim de atender as criancas em idade escolar.

De acordo com Antunes (2008), estudiosa da Historia da Psicologia no Brasil, a
historia da Psicologia escolar pode ser identificada desde o tempo da colonizagdo, quando as
preocupacdes com a educacdo e a pedagogia traziam em sua base elaboracdes a respeito do
fendmeno psicoldgico. Assim, as obras que foram produzidas nessa época, no ambito
filosofico, moral, educativo e da medicina, fazem a identificacdo de temas como a

aprendizagem, a fungdo da familia, o desenvolvimento, a motivacdo, a funcdo dos jogos, a
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manipulacdo e o controle do comportamento, a formacdo da personalidade, a educacdo da
mulher e dos indigenas, dentre outras.

As ideias psicologicas foram produzidas no seculo XIX, em articulagdo com a
educacdo dentro de outras areas de conhecimento, e no campo da pedagogia, as escolas
normais que foram criadas a partir de 1830, de forma rudimentar e sistematica no que refere a
crianca e ao seu processo educacional, considerando os temas sobre a aprendizagem, o
desenvolvimento, dentre outros (ANTUNES, 2008).

No final do século XIX, e inicio do século XX, aconteceram profundas mudancas na
sociedade brasileira, tais como: o fortalecimento do pensamento liberal; a busca pela
modernidade; a luta contra hegemonia do modelo agrério-exportador, em direcdo a um
processo industrial, sendo um momento em que as escolas normais se tornaram um lugar
essencial para a propagacdo das novas ideias, baseadas nos principios escola novistas,
formando assim novos professores e os encarregando de ensinar, além da producao de obras,
e do inicio da preocupacdo com a producdo dos conhecimentos através dos laboratérios de
psicologia que estavam sendo inaugurados nesta época (ANTUNES, 2008) .

Foi nesta época, de acordo com a afirmacdo de Antunes (2008), que a Psicologia
conseguiu alcancar a sua autonomia enquanto uma area especifica do conhecimento no Brasil,
deixando assim de ser produzida em outras areas do saber, e sendo reconhecida como uma
ciéncia autdbnoma, propiciando condicGes para que, por este meio, fosse possivel chegar aos
conhecimentos da Psicologia que eram produzidos na Europa e nos Estados Unidos.

De acordo com Patto (1984), o caminho da Psicologia em direcdo a Educacdo se
divide em trés periodos especificos, sendo eles:

e De 1906 a 1930, o periodo da 12 republica, cujo qual grande parte da populacdo nédo
possuia acesso a escola, foi quando a Psicologia se desenvolveu através de estudos em
laboratdrios, fazendo experimentacdo conforme a forma européia, por meio de uma
pratica bastante restrita.

e De 1930 a 1960, os campos de atuacdo da Psicologia foram desenvolvidos se tornando
campos tradicionais da profissdo, atuando de forma clinica e intervindo sobre a
organizacdo do trabalho, em virtude da necessidade de selecdo daqueles que eram
mais aptos. Neste periodo, os testes psicoldgicos eram utilizados para avaliar a
prontiddo escolar. Foi um periodo marcado pelo tecnicismo norte-americano.

e A partir de 1960, o psicologo comegou a ter uma maneira mais adaptacionista, ele era
visto como o profissional que solucionava os problemas, de forma especial as questdes

que eram ligadas a0 comportamento e ao aprendizado.
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De acordo com Souza (1992), no dia 27 de agosto de 1962, foi regulamentada a Lei
Federal n°. 4119, que tornou a Psicologia legalmente reconhecida como profissdo, definindo
assim o papel do psicologo escolar. No entanto, a Psicologia se fortaleceu nas décadas 70 e
80, e sempre foi atendendo aos desafios da educacgéo brasileira.

De acordo com Guzzo (1999), as tendéncias atuais da Psicologia brasileira se
concebem enquanto uma especialidade que da suporte para as instituicdes escolares quanto as
questdes do desenvolvimento humano, procurando formas de resolver os problemas e de
propor estratégias interventivas. Assim, a intervencdo da Psicologia nesse contexto contribui
nos processos de ensino aprendizagem dos alunos que possuem necessidades educativas
especiais, nas diferentes fases do seu desenvolvimento.

Martinez (2005), diz que o processo de inclusdo escolar se tornou um dos temas mais
discutidos na era atual no cenario educativo, ndo restando duvidas sobre a necessidade de se
para promover este processo de inclusdo, respeitando as diferencas e garantindo aos alunos
igualdade no contexto educacional.

Portanto, historicamente falando, nota-se que as relacbes entre a Psicologia e a
Educacdo sempre objetivaram ajudar o aluno que apresenta dificuldade e que possui
necessidade educativa, a fim de fazer com que ele possa aprender tendo as suas singularidades
consideradas.

A LDB (1996), no que se refere aos profissionais da Educacdo, nao alude a insercao
do psicologo no quadro de funcionarios do Magistério, entdo como o psicélogo tem atuado na
educacdo? No decorrer da historia brasileira, quando surgiram os problemas de aprendizado
dos alunos, o saber da Psicologia apareceu com forca total, porém pouco se sabe a respeito
dos caminhos que os psicologos percorrem para serem inseridos na rede pablica de ensino na
era atual. (LDB ,1996).

Nesse sentido, se destaca o Projeto de Lei n° 3.688/2000, conhecido como PL
Educacdo, que foi aprovado pela Comissdo de Constituicao, Justica e de Cidadania (CCJC) da
Camara dos Deputados, no dia 07 de julho de 2015, que objetiva a insercdo de psicologos e
assistentes sociais na rede publica de ensino no Brasil. Mas, somente com a aprovacdo do
referido projeto pelos parlamentares do Plenario da Camara, e a san¢do do presidente, que o
psicologo sera de fato inserido no contexto escolar, para poder contribuir significativamente

com qualidade na educacédo ofertada no pais.

7.3 Atuacdes do psicologo no contexto escolar inclusivo
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De acordo com Vygotsky (1989), um dos grandes precursores da Psicologia, formulou
uma teoria, que fundamenta o referido estudo, na finalidade de compreender a relacdo que
existe entre 0 pensamento e a linguagem, a consciéncia e as emogdes, o0 desenvolvimento e o
aprendizado, proporcionando um entendimento maior sobre a fungdo da escola, e a relevancia
da necessidade de ter um psicélogo atuando neste ambiente. (VYGOTSKY ,1989)

Conforme a referida teoria, a atuacao do psic6logo no contexto escolar ndo trabalha de
forma isolada as queixas do aluno para a sua incluséo na rede regular de ensino, mas
conhecendo as singularidades deste aluno e o contexto onde ele se encontra inserido,
considerando a sua historia, a relacdo familia-escola, a situacdo familiar, as questbes
pertinentes ao projeto politico pedagdgico, e a parceira que precisa haver entre docentes e
gestores no processo de inclusdo dos alunos com NEE.

A funcdo do psicologo escolar ndo é a resolucdo de problemas, nem a simples
divulgacdo de teorias e conhecimentos psicologicos, mas de acordo com suas
limitagBes, auxiliar a escola a eliminar os obstaculos que se colocam entre os
sujeitos e o conhecimento (MEIRA & ANTUNES, 2003, p.128)

E de suma importancia compreender a atuacéo do psicélogo na perspectiva de inclusio
escolar na atualidade, devido as necessidades que existem no contexto escolar. No Brasil, o
processo de inclusdo escolar tem sido alvo de muitos debates educativos e politicos, pois
estdo procurando melhorias de acesso e atendimento para os alunos com NEE.

De acordo com Rappaport (1984), a atuacdo do psicOlogo na escola se torna
importante por desenvolver um olhar critico do processo educativo no que cerne a realidade
brasileira, com o0s problemas que existem. Assim, esse profissional pode contribuir
amplamente na melhoria da qualidade na educacgdo, pois possibilita a construcdo de uma
educacdo significativa para o desenvolvimento do individuo.

Os alunos com NEE, necessitam de acolhimento e atendimento de um profissional que
seja capaz de fazer intervencdes baseadas na Psicologia, e por isso a necessidade deste
profissional ser um psicologo, que realiza uma avaliacdo psicolégica desses alunos para
contribuir na ampliacdo das préaticas educativas, de acordo com as singularidades de cada
aluno. (ANDRADA, 2005).

Assim, o psicdlogo na escola tem que priorizar a compreensdo do aprendizado como
um processo complexo cujo qual respeita a individualidade da subjetividade humana, além de
ter que aplicar seus conhecimentos de forma cooperativa com 0s gestores e docentes, no
planejamento e no desenvolvimento do projeto politico pedagdgico; auxiliar os professores na

elaboracdo do planejamento das atividades escolares diante das dificuldades dos alunos;
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realizar palestras com as familias e com a comunidade escolar, no anseio de ter uma educacao
de qualidade para todos (ANDRADA, 2005).

Salienta-se que a diversidade e a complexidade que existem entre os fatores bioldgicos
e psicoldgicos no atendimento dos alunos com NEE, esclarecem a importéncia da atuacéo do
psicélogo para que de que fato o processo de inclusdo destes alunos no contexto regular se

efetive.
“O psicologo precisa criar um espago para escutar as demandas da escola e pensar
maneiras de lidar com situagBes que sdo cotidianas. Precisa criar formas de reflexdo
dentro da escola, com todos os sujeitos (alunos, professores, especialistas) para que
se possa trabalhar com suas relacdes e paradigmas” (ANDRADA, 2003, p. 196).

Desse modo, as habilidades do psic6logo e os seus conhecimentos sobre 0 processo de
inclusdo dos alunos com necessidades especiais, e 0 desenvolvimento de programas de ensino
e de orientacdo as familias, aos docentes e aos demais especialistas envolvidos neste processo,
sdo elementos importantes que beneficiam os projetos educacionais e favorecem uma
educacéo para todos (MARTINEZ, 2005.)

De acordo com Marinho-Aradjo & Almeida (2008), o psicdlogo precisa conhecer a
realidade da escola para poder atuar de forma significativa neste ambiente, pois assim ele
consegue identificar os problemas presentes neste contexto, e cria a partir deles estratégias
interventivas que contribuem para o desenvolvimento de competéncias e habilidades da
comunidade escolar, e na superacdo de entraves e desafios que existem.

O psicologo pode atuar também como um mecanismo de suporte para 0s professores e
gestores, de forma colaborativa para que processo de ensino e aprendizado possa ser
desenvolvido de acordo com as necessidades dos alunos. De acordo com Andrada (2005,
p.198), dentre as tarefas pertinentes ao psicélogo, que sdo descritas pelo Conselho Federal de
Psicologia (CFP) na Resolucdo n°. 014/00, salienta-se as possiveis atuacfes deste profissional

no contexto escolar:

O psicélogo deve aplicar conhecimentos psicoldgicos na escola, concernentes ao
processo ensino-aprendizagem, em andlises e intervengdes psicopedagdgicas;
referentes ao desenvolvimento humano, as relages interpessoais e a integracao
familia-comunidade-escola, para promover o desenvolvimento integral do ser;
analisar as relacbes entre os diversos segmentos do sistema de ensino e sua
repercussdo no processo de ensino para auxiliar na elaboragdo de procedimentos
educacionais capazes de atender as necessidades individuais.

Corroborando Antunes (2008), a Psicologia contribui de forma significativa com a
educacdo e com as préaticas pedagogicas, uma vez que compreende os fatores existentes no

processo educacional por meio de mediagBes tedricas, relacionando teoria e pratica

pedagdgica no dia a dia escolar; de forma que o aluno possa ser compreendido em sua
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totalidade, e nas suas condigdes concretas de vida necesséria, para que se possa construir
neste contexto uma prética pedagdgica inclusiva, capaz de atender todas as necessidades que
existem.

Khouri (1984) fala sobre a realidade do Brasil neste aspecto, aludindo que o psicélogo
precisa ser capaz de assumir 0 compromisso no sentido social e ético, baseado em principios
significativos capazes de contribuir na formagdo do cidaddo inserido no contexto escolar
regular, e que por meio de uma reflexdo critica, se esforca e colabora por uma educagdo mais
justa, igualitaria e saudavel para transformar as prisdes ideoldgicas que existem na sociedade
brasileira.

Portanto, a atuacdo do psicdlogo nas escolas é algo essencial e significativo quando se
considera as bases metodologicas e os instrumentos de investigacdo que ele tem e que devem

ser aplicados para favorecer o aprendizado dos alunos com NEE.

7.3 O psicologo e suas intervengdes na educacao inclusiva

A Resolugao n® 13/2007, do Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2007, p.18), “diz
que o psicologo pode nas escolas realizar diagndsticos, pesquisas, intervengdes preventiva ou
corretiva em grupo ou de forma individual. Este profissional em sua atuacdo na escola
envolve todos os segmentos do sistema educativo que sdo partes do processo de ensino e
aprendizado”. (CFP, 2007)

Desse modo, o referido conselho determina que o psicologo escolar deve considerar as
caracteristicas e singularidades do curriculo, do material didatico, das normas da instituicéo,
do corpo discente e dos demais elementos do sistema.

Nesse sentido, o psicologo precisa trabalhar em colaboragdo com os gestores e a
comunidade escolar, realizando pesquisa de satisfacdo, clima organizacional, treinamento de
gestores e colaboradores no sentido geral; por meio de assessoria na elaboracéo dos curriculos
pedagdgicos que atendam as necessidades dos alunos que possuem necessidades educativas
especiais, usando o0s conhecimentos da psicologia, especialmente as teorias do
desenvolvimento e aprendizagem; e para a realizacdo do planejamento estratégico.

Conforme Mitjans (2005), a intervencao do psicélogo no contexto escolar favorece a
educacdo inclusiva, por ser um profissional que desenvolve acdes capazes de contribuir com o
planejamento, e na aplicacdo do processo de ensino e aprendizagem, respeitando a

individualidade e a subjetividade humana. Por isso ele precisa pautar suas agdes em
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consonancia com as necessidades da comunidade escolar, compreendendo as peculiaridades

de cada aluno, com um olhar significativo em prol dos alunos com NEE.

Um campo de atuacdo do psicologo (e eventualmente de producdo cientifica)
caracterizado pela utilizacdo da Psicologia no contexto escolar, com o objetivo de
contribuir para otimizar o processo educativo, entendido este como complexo
processo de transmissdo cultural e de espaco de desenvolvimento da subjetividade
(MITJANS, 2003b, p.107).

Assim, o psicdlogo escolar pode fazer avaliagBes psicoldgicas e testes para verificar o
nivel de dificuldade do aluno, favorecendo assim o método de ensino aprendizagem que o
professor precisa aplicar para a constru¢do do conhecimento, bem como fazer o acolhimento
das necessidades no ato da matricula, por meio de praticas executadas com as familias;
através de grupos cooperativos que discutem diversos temas, conforme a necessidade.
Também, por meio de palestras, constituindo r um elo entre a escola e a familia; a familia, a
escola e a comunidade, ou seja, onde se acolhem as necessidades e criam um lugar de
orientacdo e preparo (RAPPAPORT, 1984).

Conforme Almeida (1999), o psicologo tem que articular a teoria e a pratica; realizar
no contexto escolar diagnosticos e propor a execucdo de um plano de agdo; encarar a pratica
como pesquisa e producdo do saber; procurar aprimorar-se constantemente e a desenvolver
atividades que podem transformar a sociedade; e por fim gerar condi¢des para que a educacao

seja de qualidade para todos.

7.4 Definindo Projeto Politico Pedagogico — PPP

O Projeto Politico Pedagdgico - PPP é um instrumento importante para direcionar as
acoes das atividades no ambiente escolar. Segundo Ferreira (2009, p. 1), “fazer o PPP implica
planejamento de todas as atividades no ambito escolar, execucdo das acdes previstas,
avaliacdo do processo e retomada. 1sso somente € possivel se instituida a pratica do registro e
da reflexdo sobre ele”.

De acordo com Moura (2001, p. 27), o projeto orienta as acdes educativas a partir de
objetivos educacionais, pois “ele contém os elementos que definem a condigdo humana:
possui metas, define acGes, elege instrumentos e estabelece critérios que permitirdo avaliar o
grau de sucesso alcancado na atividade educativa”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 9394/96,
atualizada em 2017, em seu artigo 12, inciso I, define que “os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar

e executar sua proposta pedagdgica”. Diante disso, esta previsto por essa lei um compromisso,
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com autonomia, para que a escola organize e construa o seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).
Conforme analisa Lopes (2011, p.1), as proprias palavras definem o seu contetdo:

E projeto porque retne propostas de a¢do concreta a executar durante determinado
periodo de tempo; E politico por considerar a escola como um espago de formagéo
de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e
coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir; E pedagdgico
porque define e organiza as atividades e o0s projetos educativos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem. (LOPES, 2011, p.1).

A instituicdo escolar, na construcdo do seu PPP, precisa considerar diversos aspectos
significativos para que esse documento expresse seu objetivo como instituicdo educativa no
século XXI. Conforme Veiga (2004), o projeto € uma espécie de um guia politico-pedagdgico
que expressa 0 sentido e a intencionalidade das acGes a serem desenvolvidas pelos sujeitos

envolvidos.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma agio intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com 0s interesses reais e coletivos da
populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagao do
cidaddo para um tipo de sociedade. Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade
da efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido
de definir as acBes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propdésitos e sua intencionalidade (VEIGA, 2004, p.13).

Para Veiga (2011b), o PPP deve definir a responsabilidade de cada grupo de atores na
escola (gestores, docentes, funcionarios, alunos, pais ou responsaveis pelos alunos,
colaboradores voluntarios). O documento precisa ter a participacdo coletiva ndo s na
execucdo, mas principalmente na discussdo, no planejamento, na elaboracéo, e no processo de
avaliacao.

Os atores escolares devem se sentir como autores, envolvendo-se efetivamente no
processo, como sendo parte do proprio ator. Para Azevedo (1998, p. 311) o “projeto
administrativo-pedagogico” deve ser regido de forma democratica pela diregdo da instituicdo,
“juntamente com o Conselho Escolar, formado por pais, alunos, professores e funciondrios”.

A participacdo precisa ocorrer ndo de forma cooperativa, mas sim colaborativa. Pois,
entende-se, de acordo com Wiersema (2000), que colaborar € diferente de cooperar. Para o
autor a cooperacdo é uma técnica que possibilita a realizagdo de um trabalho de forma mais
rapida e eficiente, permitindo a cada individuo participar como parte do trabalho. No que

condiz a colaboragéo, todos 0s sujeitos sdo envolvidos na resolu¢do conjunta de um problema,
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demandando assim, na mais das vezes, um tempo maior. O trabalho colaborativo permite
ainda atingir niveis mais elevados de pensamento e planejamento, do que se os atores
trabalhassem individualmente. Alia-se ainda o fato de que, ao participar de forma
colaborativa, 0s sujeitos se sentem mais comprometidos com cada etapa do trabalho, pois
contribuindo para a sua construcdo se sentem mais co-responsaveis pela execucdo do
planejado. (WIERSEMA ,2000)

Cada vez mais evidente que os modelos de gestdo centralizada e burocratica ndo mais
atendem as demandas do contexto socio-politico atual quando se pretende pensar numa
perspectiva democratizante e participativa.

Partindo do pressuposto que a escola pode ser um espaco privilegiado e adequado para
o desenvolvimento da cultura de participacdo, nem sempre tal instituicdo tem se apresentado
como lécus que potencializa o carater coletivo. Os estudos de Maia e Costa (2011, p.35),
constataram que na maioria das vezes, “a logistica escolar nao colabora para a construgao do
trabalho coletivo nas escolas”, dificultando, mas ndo impedindo o trabalho colaborativo. Em
vista disso, propde-se essa reflexdo sobre a importancia de cada um desses atores, como
envolvé-los, garantindo tempo/espaco para sua efetiva participagdo, em cada uma das etapas
essenciais para a construcéo de um PPP.

Mas, também existe de acordo com a resolucdo e com o PPP a necessidade de investir
na questdo de recursos humanos, assim como supracitado, nos docentes, na contratacao de um
psicologo, que precisam ser habilitados e capacitados para atenderem as demandas dos alunos
portadores de necessidades especiais. Desse modo, de acordo com o Decreto N° 7.611, de 17

de novembro de 2011, em seu artigo, declara:

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. § 2° O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia para
garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender a&s necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011)

O projeto politico pedagogico, faz uma analise se realmente as escolas estdo
atendendo aqueles principios que sdo essenciais da educacdo inclusiva, e ainda, se estdo
fazendo o planejamento por meio dele de acdes que possam atender as necessidades dos

alunos que possuem deficiéncias.
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8. CONCLUSAO

Este estudo teve como proposta mostrar a importancia do psicélogo no contexto
escolar regular diante dos desafios e entraves que existem no processo de incluséo dos alunos
com necessidades educativas especiais, se pautando em principios legais que regulamentam a
educagdo, como a Resolugdo CNE/CEB n°4/2009, Art. 3° e 4°. , que conceitua a educacao
especial como uma modalidade de ensino transversal nos diferentes niveis, modalidades e
etapas, devendo disponibilizar recursos e servicos para a realizacdo do Atendimento Especial
Especializado.

Assim para que o processo de inclusdo escolar das pessoas com necessidades
educativas especiais aconteca, necessitam de alguns ajustes que devem ser feitos por meio de
mais investimentos nas escolas, para a aquisicdo de material didatico; de recursos
tecnoldgicos, capacitacdo dos docentes e da equipe escolar; contratagdo de um profissional da
psicologia para atuar neste contexto, tendo em vista ser aquele que detém de conhecimentos e
técnicas, embasados na Psicologia, que e algo essencial no processo de inclusdo escolar.

Contudo, o psicdlogo no processo de inclusdo das pessoas com necessidades especiais
educativas no contexto escolar regular, apesar de ser algo comprovado como essencial, tem
passado por muitas dificuldades, uma vez que ndo existe ainda regulamentacdo legal que
determina a presenca deste profissional nas escolas.

Portanto, falar em uma proposta de inclusdo escolar significa pensar em uma
possibilidade de rever as praticas escolares segregadoras, que excluem, que cercam a
sociedade. Devendo a psicologia participar ativamente nesse processo, por meio de
acolhimento, intervencdes, orientacdes, buscando um ambiente escolar igualitario e inclusivo.

Contudo, ser psicologo escolar no Brasil significa ter conhecimento das necessidades
psicoldgicas de todas as pessoas que estdo envolvidas neste processo, independentemente da
classe social que ocupa, das capacidades fisicas ou mentais que possuem, se estar em situacao
de risco ou abstratas, ou seja, significa por meio de um olhar mais humanizado defender os
direitos que estas pessoas possuem de um atendimento das suas necessidades, promovendo

assim o desenvolvimento pleno sem discriminacao e intolerancia.
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